Tankar kring en utvardering

I den framrusande floden av utvirderingar, och med allmén tidsbrist, leds man till 6vergripande lasarter.
De f6r alla dessa utvirderingar gemensamma bristerna blir ddrmed desto tydligare. De &r impressionistiska
och ovetenskapliga. Ingen metod verkar existera, atminstone redovisas ingen. Inga antaganden uppstalls,
och inga kvalitetskriterier formuleras.

Fakta eller fordomar?

Jag har av naturliga skil intresserat mig mest for rapporten ”Nationell utvardering av grun-
dutbildningen i matematik”. Nir jag t ex lidser beskrivningen av foreldsningar, den hégskolemissiga
undervisningsformen, dr formuleringarna i detalj sa igenkinnliga att man forstar att forfattarna aterger en
férdom snarare dn iakttagelser.

Foreldsningarnas roll dr ofta missforstadd. Debattcykeln har nu atervént till den fas dér de ska fortalas
och ifragaséttas.

T ex registrerade professor Svensson vid en sammankomst i LinkOping sin forvaning 6ver att ”tillochmed
i Lule”, dar man ”byggt bort” forutsittningarna for foreldsningar, stod lirare ofta i ena dnden av salen och
méssade.

Det finns tvartom inget forvanande i att den férmedlande verksamheten ofta svéller 6ver alla braddar
nar det inte finns en form for att begrinsa den.

T ex i Link6ping hade vi nyligen klassrumsundervisning i linedr Algebra fér Y- och D-linjen. Nér
féreldsningar, 14 stycken, aterinfordes, blev det i ett slag mgjligt att genomféra seminarieverksamhet pa
lektioner, med studenter vid tavlan, alltsa exakt det som efterlyses i rapporten. Den relativa framgangen
har dock motverkats av stadigt s&mre rekrytering.

Till de borglémda aspekterna hor ocksa att planeringen av en fOreldsningsserie d&r det naturligaste
incitamentet att ta helhetsgrepp pa ett dmne och reflektera 6ver dess mening och kirna. Det dr sa kurser
utvecklas. Det borde vara bekant for gruppen hur bocker kommer till.

Vidare framtvingar formen koncentration diarmed avtrivialisering. I klassrumsundervisning undervisas
i regel "allt”.

Vem talar ni till?

En aterkommande brist, kanske speciellt tydlig i denna rapport, ir att ingen tilltalas. Den langa raden
av rekommendationer, nagra alldeles utméarkta har ingen mottagare. Verb i passivum och det opersonliga
”det” dominerar de haglosa formuleringarna. Velighetens stridsrop. Utvérderingsgruppen tycker, men vill
inget.

Vem ska ta till sig av rekommendationerna? Definitivt inte den enskilde ldraren vars utsatta och standigt
granskade position gor kvalitetsarbete till ett alldeles for tidsédande och riskfyllt varv i forhallande till det
hogst eventuella utbytet.

De problem som kan omge forsdken till studentaktiva undervisningsformer viftas t ex undan med
pastaendet att det bara ar att tillampa arbetsformerna konskevent, 6ver hela linjen. Den undervisande
individen forutsatts alltsa tillampa en kollektiv rekommendation!

I sjalva verket, ndr en faktisk consensus uppnatts har detta skdrpt de allt vanligare konflikterna i
lektionssalarna. De konfliktbenfigna har inte lingre alternativgrupper att byta till.

Jag saknar saledes varje forsok till analys av de omsténdigheter som far larare att gora ett mycket sémre
arbete dn de kan, och ofta vill. Jag saknar varje forsok till analys av mdjligheterna till forandring.

Mgjligen vore en sadan analys politiskt inopportun.

Litteraturen. Analys.
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Ett viktigt problem f6r undervisningens genomférande dr standarden pa tillginglig och utvald litteratur.
Det ar ofattbart att denna fraga, den sirklassigt viktigaste, 6verhuvudtaget inte behandlas.

I Analys anvénds idag ofta svulstiga och o6verskadliga nordamerikanska bocker, med forklaringstyngden
lagd vid det triviala, och med inriktning pa att sysselsitta studenter med méngder av likalydande drillupp-
gifter.

Dvs. det visentliga 6vningsvirdet, att granska uppgifternas forutsittningar, eller genom egna spekula-
tioner, figurer, etc. aterféra dem pa mer bekanta eller elementéra problem, &r dirmed eliminerat.

Svenska bocker saknar ofta 6vningsuppgifter i anknytning till texten vilket cementerar uppfattningen
om teori och 6vande som varandras frimlingar. Separata dvningssamlingar, t ex de som séljs av KF-Sigma i
Lund, har ”tips” och ”16sningsforslag” vilkas egentliga syfte tycks vara att befria studenten fran mer intimt
umgange med textboken och fran att se diverse forfaranden i deras naturliga teoretiska sammanhang. Det
ar latt att forsta varfor dessa produkter &r anonyma.

Innehallsligt dr flera bocker mest att betrakta som foérlagsutgivna kurskompendier, dvs. de behandlar
just en kurs (girna en i Lund), inte ett dmne, och alla utblickar, liksom all svarare teori, ar bannlysta - ett
svek mot de verkligt intresserade.

Enbart Studentlitteratur ger ut atminstone fyra bocker i Analys, alla otillrickliga, en mojlig att forbéttra,
huvudsakligen genom kraftiga strykningar.

Det handlar om en splittring av resurser som effektivt motverkar den langtifran triviala satsning som
skulle beh6va goras pa en gedigen, genomarbetad analys-litteratur, med delvis nytt innehall, vettiga uppgifter
och, for en gangs skull, en vettig genomgang av de elementéra funktionerna. En moderniserad Hylta-Calle.

Den borda som genom torftig litteratur liggs pa undervisare att organisera och utveckla innehallet i
sina kurser effektivt och meningsfullt dr orimlig och tvingar ofta upp foreldsningarna pa en hogre formell
niva &n texten. Det ska vara tvirtom.

Forfattandet och valet av litteratur tycks spegla 6verdriven kénslighet for s k studentonskemal. Jag har
ofta hort kommentarer om bade den ena och andra boken att ”studenterna gillar den dérfor att den har
méngder av 16sta exempel att kopiera”. Nir man nu gjort sig besvéret att ta reda pa detta, varfér behaller
man #nda dessa bocker?

Finns det ingen fond eller stiftelse som kan foérmas finansiera Nationalanalysen?

Litteraturen. linear Algebra

Betréiffande linedra Algebran ar jag part i malet, som férfattare, men jag vet ocksa varfor. Minimikravet
pa litteratur i detta &mne &r att begreppen definieras korrekt och att alla satser bevisas (utom de mer
triviala).

Annu ett kriterium, 1at vara mycket mer subjektivt, dr att litteraturen, snarare dn att plottra bort sig pa
l6sryckta " tillimpningsexempel” | etablerar starkare kontakt med samtidigt pagaende Analys (t ex i samband
med differentialekvationer), och i djupet och riackvidden av sina resultat nar fram till tillimpningarna, t ex
inom reglertekniken och mekaniken.

Utom min egen bok dr det (pa svenska) endast K-G Anderssons Linedr Algebra som uppfyller dessa
krav. Dessa bocker anvinds, vad jag vet, inte langre utanfor upphovsorterna och dr formodligen anvindbara
endast pa de béttre F-, D- och E-linjerna. Det finns ypperlig litteratur pa tyska, sikert dven franska.

Hir har aterigen en yppig ogrisflora av amerikansk litteratur kommit att invadera och dominera mark-
naden pa ett sdtt som far mig att undra om undervisare dr masochister. Det finns t ex knappt en enda
bok idag som ger en fullstdndig behandling av determinanter, med vettigt bevis (eller forklaring) av deras
antisymmetri. Det beror pa en ”pedagogisk” definition som forévrigt inte ens hiver initialsvarigheterna.
Det ska inte behovas tva sidor induktionsbevis till att férklara lineariteten!

G. Shilov visade redan for 6ver 30 ar sedan hur l&tt det dr. Jag har 6vertagit hans metod, och detta &r
en av de fa saker vi aldrig misslyckas med.

Annu en svag punkt dr den totala avgeometriseringen av ett dmne som till sin natur ar en vacker
och fruktbar syntes av ekvationslosning och askadning. Det falska begreppet ”egenvektor till matris” (en
sammanblandning av vektorer och deras koordinater) berévar teorins héjdpunkt hela dess intuitiva gripbarhet
och askadlighet - man behover bara peka pa induktionssteget i Spektralsatsens bevis - och gor det omdojligt
att pa ett koncist sitt leverera enkla motiverande exempel. Vad for slags matris ar derivationsoperatorn?

Abus de langage kan ofta motiveras - men inte forrdn man kan spraket. Hur orkar undervisare med
bordan av litteratur som tvingar dem att foreldsa trivialiteter och otverskadliga detaljer endast for att
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korrigera bockerna?
Undervisningsformer

Utredningen brannmérker ”foreldsningsliknande rdknedvningar” och anklagar institutionerna (eller,
aterigen, vem?) f6r att inte utnyttja lektionsformens pedagogiska mojligheter. Dock bevisas inte sdrskilt
overtygande att de antydda mdjligheterna &r mojliga.

Men lika egendomlig ar den citerade, tydligen vanliga, invindningen att studentaktiv undervisning leder
till gruppbyte. Det &r forstas inget problem utan en 16sning.

Vad som dr mojligt vet vi i LinkOping. De foreldsningsliknande raknedvningarna, en importerad KTH-
slentrian, avskaffades hos oss aren 77-79. Sedan ungefir 1988 har vi, pa D- och Y-linjen, ocksa strivat att
aterinféra verksamheten med studenter vid tavlan. Tva till tre uppgifter ska forberedas.

Vara framgangar ir inte helt entydiga. Overlag har det fungerat bést i envariabelanalysen, ofta bra i
linedra Algebran, samt Vektoranalys. Svarast har det varit i flervariabeln, bland annat dérfor att studenterna
pa varen kommer i kontakt med passiviserande undervisningssétt i tekniska dmnen. Fran hogre arskurs
finns inga framgangar att rapportera. Det beror aterigen pa undervisningen i andra &mnen, men ocksa pa
konkurrensen fran lab-&mnen med manga och fasta tidsgréinser.

(Sedan den forsta versionen av denna essé skrevs har lektionsundervisningen hos oss totalt brutit sam-
man. For egen del hoppas jag till kommande lasar ha konstruerat alternativ (genom sjélvstindiga om-
tolkningar av min undervisningsskyldighet) som befriar fran denna numera sidkra killa till konflikt och
fornedring.)

Jag har tidigare provat att lata gruppen dela in sig i tva hilfter och méta dessa halva tiden var. Den
aktiva hilften fick fantastisk undervisning.

Jag skulle aldrig prova studentaktiv undervisning i grupper som inte haft sadant fran forsta borjan. I
varas hade jag en kurs i C2 (C = datavetenskap) i Abstrakt Algebra. Eftersom jag insdg att anstédndiga
lektioner &r omdjliga avskaffade jag dem och bytte ut dem mot handlednng pa mitt kontor. Handledningen
bojkottades, ndstan alla lade ned kursen, och i ett ovanligt vidrigt dokument krivde man min avgang och
lektionernas aterinférande.

(Sedan detta skrevs har kursen gatt en gang till, med annat resultat. Mojligheterna &r forstas helt
avhingiga av den variabla komponenten.)

Det ar bara ett av otaliga 6vertygande bevis for att avskrivningsévningar &r hett énskade av studenter,
emellanat majoriteten, sannolikt darfér att de i manga andra kurser perfekt motsvarar examinationskraven.
Pa en tentamen i Matematisk Optimering star: ” Anvind endast de standardmetoder som gatts i genom pa
féreldsningar och lektioner”.

Att ga emot studenténskemalen kan ocksa leda till smutskastning och hetskampanjer av vilka nagra
bitratts av en mer &n lovligt enfaldig utbildningsledning.

Datorer

Det ar anmérkningsvart att ingen beror de risker och dumheter som &r forenade med anvéndningen
av datorer i utbildningen. Det &r uppenbart att manga hoppat pa vagnen for att inte verka efter och att
studenter nu pa manga hall sysselsdtts med meningslésa uppgifter i program som de inte &nnu kan forsta.

P& en hdgskola kan man fa tentamenspoédng for att formulera matlab-sekvenser med angiven verkan!

Jag har experimenterat en del sjilv, framforallt med matlab, och funnit det ytterst anstringande att for-
mulera uppgifter som stimulerar studenterna till icke-triviala undersékningar och dér matlab endast avlastar
handréknande av vélkant slag.

Sedan jag med stor méda kranglat ur mig nagra ark uppgifter konsulterade jag en amerikansk labora-
tionssamling av Hill och Zitarelli (Macmillan). Uppgifterna &r parodi pa matematiska experiment. Man ska
till exempel medels okinda algoritmer baserade pa icke forstadd teori gora de observationer som programmet,
bygger palll

Det ser ut som det mesta av all datorstord inldrning dr av ungefir den kalibern. De mest aningslésa
entusiasterna for tekniska hjélpmedel i undervisningen borde tvingas att l&sa B F Skinners ”Undervisning-
steknologi”, med de roligaste sidorna urrivna, och sedan tentera pa eldndet.

Uppgiften att utveckla meningsfulla laborationer i matlab, Maple, Mathematica, dr sannolikt f6r stor
for en person eller institution dven om mina kolleger Christer Bergsten och Arne Enqvist gjort atskilliga
fynd. Projekt av det slaget skulle kanske finansieras pa nationell niva? Det kan handla om utveckling av
helt ny programvara.



For 6vrigt ar schemalagda laborationer, med larare narvarande, en styggelse.
Tillampningsanknytning

Hos oss ar det vanligt att undervisare, i den man det gar, ger exempel ur tillimpningarna. Det &r
tillochmed vanligt att dessa exempel dr alldeles for komplicerade for att na avsedd verkan. Jag vet av
erfarenhet att studenter ofta ar vildigt intresserade tills de inser att tillimpningar bara ar ett slags krangligare
bevis.

Det enklaste séttet att skapa tillimpningsanknytning ar naturligtvis att ge referenser till litteraturen.
Sa kan studenterna ldmnas att skéta sina prioriteringar sjalva.

Varfor det skulle vara sa intressant att anknyta till eller samarbeta med just numerisk analys, och
matematisk statistik (som utredningen hivdar), dr svart att forsta Jag har alltid funnit det intressantare att
kommunicera med reglertekniker, informationsteoretiker, fysiker och bildbehandlare. De har fler hjarnhalvor.

Direkt komiskt &r antagandet att matematiken skulle berikas och framsta som ”mindre klinisk” genom
samarbete med numerisk analys.

0verlag kan man mérka en perspektivldshet hos tillimpare som far dem att mer efterfraga det enskilda
ordet, det enstaka lilla handgreppet, dn de stora 6vergripande idéerna. Det &r inte ovanligt att matematikens
roll i modellbygget helt fuskas bort i tillimpningskurserna.

Tillamparna &r med andra ord mer nérsynt inriktade pa sin examination &n pa sitt &mne. ” Varfor ’har’
ni inte riktningscosiner?”. Matematikerna bor tilltros kompetens i rollen som samordnare av disparat stoff
till en tilltalande, intuitivt tillginglig och 6verskadlig helhet. Det &r i lingden ldttare att ldra sig principer
in fakta.

Det storsta problemet &r vil, aterigen, att kurserna i bland &r for sma for att na fram till tillimpningarna.
Att kurser i lineér Algebra ibland inte motsvarar mer dn 3.5 podng &r fullkomligt groteskt. Det kan bara bli
typtal av sadant. Hos oss diskuteras mojligheten att ta 7 poédng linedr Algebra (idag ger kursen 5 poéng)
for dem som vill ha stabila grunder infér Reglertekniken!

Onekligen skulle f 6 matematikens tillimpningsanknytning bli mycket mer trovirdig om sadana &mnen
som Vektoranalys och Partiella Differentialekvationer undervisades av matematiker, vilket ofta inte &ar fallet.
Speciellt Vektoranalys (Y-linjen) &r hos oss en livligt uppskattad kurs.

Kvinnliga studenter

Pa tekniska hogskolor har kvinnor manga ar varit en l&tt identifierbar minoritet av till stor del ganska
daliga studenter.

Viktigare &n fragan om snedrekrytering mellan kénen forefaller vara den om felrekrytering ur det ena
kénet. Man har talat om hetsrekrytering vid gymnasierna. Sjilv tror jag kvinnliga elever ofta far en
specialbehandling som passiviserar och infantiliserar. Tydligt dr dock att begavade kvinnor oftast vill gora
nagot annat. Jag har aldrig férstatt intresset for detta problem.

An mindre kan jag, med tanke pa det daliga urvalet, inse den empiriska grunden foér pastaendena om
kvinnor som speciellt allsidiga, mer inriktade pa férstaelse och sammanhang, osv. (juni 98: sa fort man talar
om kvalitet, tuffa krav osv. &r standardinvindningen: ”da far vi svart att rekrytera tjejer”. De som nyss
var en nyfiken och ivrig tillgang blir i den rpaktiska diskussionen en samling skramda vap!!)

Eller de fantastiska spekulationerna om den hdmmande inverkan av ”uppgifter ur en manlig forestéall-
ningsvérld” som om frélsningen vore att rikna pa kakrecept och stickbeskrivningar. Det &r den sorts politiskt
korrekta teorier som beteendevetare dlskar att ”harleda” ur sina rattexperiment och intervjuer, i detta fall
férmodligen det senare.

En unik begavningstyp lar finnas foretrddd bland vénsterhdnta. Jag vill att rekryteringen inom denna
grupp uppmirksammas battre.

Pedagogisk utbildning

ar ett ohyggligt sloseri med tid och energi. Erfarenhet dr det viktiga och har dessutom fordelen att vara
betald.

Examinationsformerna

ar inte fullt sa viktiga som man tycks tro. Lund har muntlig examination. Sedan nagra ar tillbaka
férekommer dven att studenter underkénns.

Som just trining i muntlig framstéillning finner jag tentamen, med dértill hérande press, ytterst tvivelak-
tig. Det finns ocksa fragor om rattssékerhet att beakta. Vidare, om muntlig framstéllning i undervisningssi-
tuationen representerar ett genuint utbildningsvirde (det tror jag gérna) bor den knytas till obligatoriska

4



moment.

Teori kan naturligtvis examineras skriftligt. Infors sadana krav kan vi dock rikna med en kraftigt
minskad genomstrémning och dirmed mindre pengar och mindre mgjlighet att ge kvalitet atminstone till de
ledande studenterna. Systemet &r sadant.

Ett problem med formella teorikrav ar faktiskt ocksa att de leder dngsliga foreldsare att presentera teori
pa just ett formellt och tenterbart sitt, med litt memorerade bevis. Jag alskar att ha mina hénder fria sa
att jag kan vifta med dem.

I mindre kurser, t ex Overkurser, anvinder vi ofta inlimningsuppgifter. Det &r ett suverént system,
mindre nyckfullt &n salstentan, och mer anlagt pa 6verblick.

Tar (1995) forsokte jag genomfora sddan examination i Abstrakt Algebra, C2. Den stupade pa svenska
studenters faniga vana att arbeta i grupp. Ingen blygdes ens 6ver vad som maste betecknas som uppenbart
fusk. Omsider kom ocksa protester mot att examinationen var fér jobbig osv.osv.osv. Det &r ingen tvekan
att studenterna ville ha tillbaka den gamla stereotypa 5-timmarstentan sa de lugnt kunde aterga till att
studera tentamenssamlingar istélletfor matematik.

Nar studenter strejkar sig till kvalitetssdnkningar ar larare i regel chanslosa.

(Sedan denna version skrevs har kursen, som sagt, gatt en gang till. Bland annat genom differentiering,
men ocksa hog kvalitet pa deltagarna, forebyggdes avskrivandet. I samband med denna kurs blev jag dock
uppmanad av en studievigledare att tillata samarbete darfor att sadant vore ” vardefullt” och darfor att det
vore viktigt att ”fa igenom fler”. Min naturliga invindning att studenterna girna kunde samarbeta kring
andra uppgifter avfardades med ”det blir aldrig gjort”. det var alltas meningen att godkéinna studenter fér
andras arbete. En tjinsteman vid ett universitet kan alltsd med utpressning forstka férma en examinator
till uppenbart tjanstefel.)

Professorer i undervisningen

Detta dr en av manga aterkommande fragor som handlar om tom form istélletfér innehall. Kvaliteten
ar vad nagon gor, inte vad det eller han heter, eller har for titel.

Pa LiTH finns flera erként duktiga professorer som gérna foreldser grundkurser och gor det bra, i t ex
reglerteknik finns tva, i informationsteori en. Vi avundas dem. Overhuvudtaget gor svenska professorer ofta
ett bade snorkigt och verklighetsfraimmande intryck, som alienerar studenter.

Jag har hort lysande f6éreldsare som Jacobus van Lint och John H Conway, det fanns en lekfullhet och
prestigefrihet 6ver deras foreldsande som verkar helt frimmande for den svenska traditionen. Kanske det
har med forskningsinriktningen att gora.

Problemet med forskningsanknytning &r att matematiker inte kan berika undervisningen med innehallet
i sin forskning. Daremot med attityden.

En fysik-kollega, Lars Engstrom, av manga ansedd som LiTHs béste foreldsare, har manga ganger pekat
pa det absurda i att klassa kursutveckling som en icke-vetenskaplig syssla.

Det dr inte bara inom hans &mne som missforstand och felaktigheter traderas fran generation till gener-
ation genom tankldshet. Bra foreldsare granskar kritiskt sitt material och dess prioriteringar och tillfor det
didrmed nagot av sin forskande attityd. De behdver inte vara docenter och ar det ofta inte.

Professor Svensson férmedlade ett pastaende fran den tyske medlemmen i gruppen, att det i Tyskland
férekommer arbetsbordor liknande var, men férenade med krav pa forskning. Enligt nagra hemvindande
utbytesstudenter behandlas darfor ocksa studenter ofta som redundanta bivillkor.

Gymnasiet

Utredningens kommentarer om gymnasiet som férsteg till h6gskolan snuddar vid det politiskt inkorrekta.
Men aterigen &ar kritiken alldeles for vag och utan mottagare.

Nagon 6msesidig anpassning kan det inte vara tal om. Hogskolornas eftergifter har redan gatt for langt
och brukar kallas ”gymnasifiering”. Lundasamlingarna &r bara ett exempel. Ett annat ar férandringar av
examinationen eller uppdelning av stora organiska kurser i sma snuttar med delpoéng pa varje.

Forandringar borde alltsa ske dir forsamringen skett. Atminstone var kunskap om gymnasiet r god.
Vi ser kvaliteten hos de studenter som kommer hit. Vi tar del av de mer aningslosas 6nskemal om fler
lika uppgifter, utforligare arbetsanvisningar, och exempel i mingd att hirma. Vi tar ocksa del av de mer
privilegierades skoningslésa kritik av gymnasiet.

Ett allvarligt problem &r att hemarbete inte forekommer. Sadant gér man bara i exempelvis litteratur
och samhéllskunskap. Lektioner ar till stor del drill i lektionssal féregangen av ordergivning vid tavlan.
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Man har alla méjligheter att fraga forbi varje form av eftertanke. Amnet reduceras dirmed till rangen av
ovningsdmne, som gymnastik, men utan vare sig lek eller idrott.

Lirobockernas utformning anger riktningen. Ett inrutat, eller hurtigt farglagt, exempel foregar méngder
av 6vningsuppgifter med exakt samma lydelse och det givna i samma ordning. Gymnasisterna ges ingen
traning i att Oversitta forutsdttningar eller anvisningar i egna figurer.

De trénas istéllet att f6lja standardiserade sviter av instruktioner. De blir sifferfurirer. Utbildningens
syfte verkar vara att féorvandla vinster hjarnhalva till en gigantisk cancersvulst.

Vissa enkla moment i var utbildning blir ofta jéattelika problem, t ex kvadratkomplettering i tre variabler.
Manga léser inte ldroboksexemplens férklarande text; syftet &r detta, vi har uppnatt detta, utan férséker
istdllet hirma siffrorna. De &r vana att fungera sa.

Till stor del har problemet ideologiska orsaker, missforstadd demokrati. En urvattning av stoffet och
den intellektuella kvaliteten ska gora det atkomligt for alla. Troligen maste man helt franga systemet med
sammanhallna klasser och kvardréjande nirvarokrav. Lirare maste av sin ledning ges modet att anpassa
sina insatser till elevens férutséttningar, vari ingar att uppmuntra och utmana begavningar.

Flera teknologer har intygat att inriktningen mot en svag malgrupp gor att enkla saker tjatas i det
oandliga och att ingen egen anstrangning tillsist kravs for att tillgodgora sig det stadigt krympande stoffet.

Detta beror inte pa ldrarna sjilva. Jag kdnner ambitiosa ldrare som kénner sig kraftigt motarbetade av
sin ledning.

Vi som undervisar matematik, teknologi och naturvetenskap uppfattas som obehagliga ”kravmaskiner”
hivdar de. De uppmanas att anpassa sig till den radande laissez-faire-andan. Kriv inget, sldpp igenom. Ska
de inte ldra sig nagot under dessa ar? En skolledare i G6teborg svarar: eleverna ska vidare till hogskolan, tids
nog far de lira sig. Denna ofattbara cynism maste avslgjas och bekdmpas. Hér har intresseorganisationer
som CF, Matematikersamfundet, Hogskoleférbundet och Rektorskonferensen en livsviktig roll att spela.

Nyligen papekade jag for mina Y-studenter att atskilliga sldpade och att de dérigenom skulle komma
att missa det mest konkreta malet, representerat av ett prov. En student svarade glatt att da &r det val
bara att korta provet, precis som pa gymnasiet.

Mina kolleger Gunnar Fogelberg och Arne Enqvist har tagit ett berémvért initiativ genom att skapa
ett slags kontaktforum med gymnasieldrare, &n sa linge i Ostergétland. De gymnasieldrare som deltog i en
sammankomst i varas fann motet mycket givande. Var kritik av férhallandena uppfattades som ett stod.

Ett mycket stort problem ar nedskirningen av de tekniska och naturvetenskapliga inslagen. Medan kon-
stnérligt och humanistiskt intresserade har ett program dér de verkligen far odla sina intressen - dkta esteter
sitter pa golvet och sjunger i stimmor, &ven pa matematiken - forvéntas naturvetenskapligt intresserade
forsmékta under nagot slags foraldrat allménbildningsideal.

Specialiseringen maste komma tidigare, det maste ga att ldsa mycket mer matematik, fysik och teknik
an idag och hogkolornas ledare maste krava mer. Allménbildningsidealet utgar fran att eleverna inte har
intellektuella intressen utanfér skolan.

Atgirder, hogskolan.

Den séarklassigt viktigaste atgirden ar att héja undervisningsuppgiftens status, och att genom klara och
fasta deklarationer stotta larare i deras alltid obekvima kvalitetsstravan.

Denna uppgift ankommer pa studierektorerna och prefekterna, som i en mindre utsatt position maste
vaga mer. Hér bor kanske undervisarnas organisationer ga fore. Mgjligheten att kombinera arbetsledande
befattningar med fackliga uppdrag maste bort.

Lararna maste ocksa vaga kréva mer av sina ledare. Att utan stod férsoka driva kvalitet ar orimligt
genom tidsatgangen och de stora personliga riskerna.

Forandra beloningssytemet. De priser som nyckfullt delas ut, fran diverse konstiga hall, géller alltid
lararens popularitet, aldrig vad han utréttat, ens om det &r bra. Det ar istéllet i 16nekuvertet sadant ska
synas. Prefekter ska sjilvmant offentliggtra de principer som vigleder 16nesittningen, om den 6ver-huvud-
taget ska ses som ett styrmedel och inte som en festlig 6verraskning.

Det ir illa att kvalitetspremierna avskaffats. De var ingen drivfjider, vilket endast personliga beléningar
kan vara, men ett virn mot dumheten. Premierna maste tillbaka men bli personliga med betoning pa de
dristigaste, mest kreativa och banbrytande gédrningarna.

Kursutveckling dr idag nirmast straffbart vilket till en del forklarar den markliga utgivningspolitiken
hos ett visst férlag i Lund.



Dér nya bocker och kompendier, alltsa med nytt innehall, och med nya grepp pa klassiska pedagogiska
problem, produceras, ska forfattarna ha bra betalt. Man kan ta medlen fran de projekt av mer spektakulart
och opportunt slag som det idag 6ses pengar Gver.

Atgirder, gymnasiet.

En radikal forbittring av gymnasiet maste ske. Det dr brattom om inte en hel generation ska ga till
spillo!

Denna uppgift avilar Skolverket, men l&rarna maste genom sina organisationer ta hand om offensiven.

Jag efterfragar nivagruppering och 6kad effektivisering genom kraftigt minskad nérvaro i lektionssalar.

Alla som siktar mot hégre utbildning maste fa den nédvindiga trdningen i sjalvsténdigt arbete och
tdnkande, t ex att Oversétta ord till figurer, att sitta sig in i mer omfattande teorier med larobdcker som
férsta hjilp, osv. Matematiklektionerna maste till avgoérande del besta av redovisning av hemuppgifter, ofta
pa avsnitt som inte férberetts av ” genomgangar”.

Detta kréver en radikal forbattring av lararnas utbildning, inte bara kvantitativt. Léirarkandidaterna
praglas mycket starkt som pedagoger av den undervisning de sjélva varit med om.

Vidare ar det en allvarlig brist att ldrare i matematik ofta inte ar fértrogna med de intressantaste och
mest livgivande tillampningarna, som inte &r de naturvetenskapliga utan de tekniska. Jag ifragasitter om
en filosofisk utbildning 6éverhuvudtaget ar den ratta for blivande matematiklarare.

Den torftiga och alldeles for kosmetiskt pakostade laroboksfloran maste utséttas for hardare granskning.
Det giller inte bara texten utan dven utformningen och sekvenseringen av évningsuppgifter. Pa min tid
betalade eleverna (eller fordldrarna) sjalva sina bocker och fick ibland réra pa sig rétt mycket for inkdpen.
Det var en enkel 6vning i initiativkraft och ett system som bidrog till att halla priserna pa en vettig niva.
Enkelheten i utférandet bidrog till att rikta uppméarksamheten mot innehallet.

Hogskolan och livet efter detta.

Ett allvarligt problem for bade kvaliteten och den s k genomstromningen dr att det idag inte &r sérskilt
angeldget att bli klar med sina studier. En teknolog berittade nyligen sina avsikter att ta sabbatsar och
studera musik pa en folkhogskola, dvs samhéllet skulle bekosta hans hobby. Hans motivering var att man
ar ju dnda skuldsatt livet ut.

En sadan instillning kommer bl a av att det inte dr l6nsamt att studera till civilingenjér. Man kan
hivda att det ar foretagens sak men problemet finns inbyggt i samhéllsmoralen. Det finns nagot hoppfullt i
det snart totala sammanbrottet for den socialdemokratiska ideologin.

En anledning att civilingenjorer betalas daligt dr att de ar for manga. Det &r knappast sirskilt manga
som har sysslor som motsvarar ens den faktiska kompetensen, &n mindre den avsedda. Om de allménna
omstindigheterna ger en starkare kvalitetsgaranti maste foretagen bjuda till mer fér att behalla de bésta
krafterna i konkurrens med utlandet.

Min enkla formel &r, ta in farre teknologer men lat dem gérna kosta mer per person, det bleve sékert &nda
en besparing totalt sett. Vi kan behéva andrum i avvaktan pa automatiska forbéttringar genom vixande
arskullar, som pa 80-talet. Lérare kunde under tiden engageras mer i att rusta upp sina kurser, férbattra
texter och arbetsmaterial, osv. Och forska!

Det &r inte bara sa enkelt som att den nuvarande instrémningen sénker nivaerna for godként pa tentor,
den sdnker ocksa nivan pa verksamheten och hotar darfor att skada alla. Den som anstéller en civilingenjor
ska veta vilka krav som stéllts ifraga om eget arbete, eget ansvar och sjélvstindigt tdnkande. Risken dr att
dven exceptionella personer bedéms som en del av genomsnittet, som XTH-student istalletfor individ.

Hogskolornas rektorer borde fa i uppgift att utforma en Honor Code efter amerikanskt ménster, for att
underlétta foretroendeexamination. Jag skulle girna se att undervisare landet runt tillsammans utarbetade
nagot slags hederskodex dven for lirare och kanske en samvetsklausul: ingen, vare sig en prefekt eller en
student, ska kunna tvinga en lirare till felaktig eller férnedrande undervisning.

Fran andra anden av kikaren

Ett led i ett starkare officiellt stod for kimpande undervisare vore ocksa en mer serios utviardering av
verksamheten. Jag vill se vetenskapligt orienterade utvéirderare som kan nalkas sin uppgift med 6ppna égon
och 6ron, utan fordomar och politisk opportunism.

Jag vill att utvirderingsgrupperna ska innehélla minst en person med mer direkt erfarenhet av grun-
dutbildningen och betydligt fler med respekt for undervisarnas praktiska kunnande och kunskap om deras
villkor.



Sa var det inte denna gang.

Peter Hackman, MAI, LiTH
(version 3, oktober 1996)



